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RESUMO: Este artigo € resultado de uma pesquid&Zzada no ambito da disciplina de
Estagio Supervisionado | da Faculdade de Educaisiale Danca da UFG. O objetivo foi
identificar e analisar as contingéncias e contges do estagio para a aprendizagem das
criancas, para a préatica pedagogica do professBddeacado Fisica e para a escola como um
todo. Esta investigacdo podera elucidar a pertinée estagio como processo de formacao
académica e profissional e, ao mesmo tempo, comipilmato para a instituicdo de ensino e
para a atuacao docente em Educacéo Fisica eskplar.insercdo e investigacdo no contexto
da Educacdo Fisica escolar procurou-se identifisarontribuicdes do estagio supervisionado
para a formacéo dos estudantes, do professor deaditu Fisica da escola campo e para a
escola. O acompanhamento sistemético por partestagiarios com a intencdo de conhecer
a dindmica e o funcionamento da escola se estahgtante quase todo o ano com leituras,
discussoes, trocas de experiéncia e reflexdesiebrado observacao de aulas, intervencao
em dupla e entrevista com o professor de EF. Rexdamentar a pesquisa além do PPP da
escola, foram analisados também Portfélios de Est8gpervisionado | elaborados por
estagiarios que realizaram intervencao nestauigdid em anos anteriores. Estes documentos
foram fornecidos pelo Nucleo de Estagio Supervisione Pratica de Ensino - NUDIPE da
FEFD/UFG. Observou-se que a disciplina € um moméatmrmacao importante, ndo apenas
para o estagiario na medida em que permite conlaaealidade escolar, mas também para o
professor quando tem a oportunidade de aprendexsnmetodologias de ensino. A escola
também se beneficia ao contar com o auxilio dogdeestagiarios no processo educativo e
ao se constituir como um campo de pesquisa darnsidaegle Nesta perspectiva, o estagio €
um momento singular também na formacao dos esteglgmis oportuniza um contato impar
com uma nova realidade advinda da universidadepgde multiplicar as experiéncias de
aprendizagem na escola. O professor ressalta aténp@ de se ampliar este momento de
presenca dos estagiarios na escola e defende uimiaim@racdo entre escola e universidade.
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INTRODUCAO

Este artigo € um desdobramento da pesquisa queaiaiada na disciplina de Estagio
Supervisionado | da Faculdade de Educacdo FisicdJrdeersidade Federal de Goias
(FEFD/UFG). O estagio se desenvolveu em uma egctiica municipal e possibilitou uma
aproximacdo com o ambiente escolar, com a formagkmnizacdo do trabalho pedagdgico e,
de maneira mais especifica, 0 acompanhamento etiaig@do na direcdo das aulas de
Educacéao Fisica.

Neste contexto € importante destacar que a disaigle Estagio Supervisionado da

Faculdade de Educacao Fisica tem como principios:

I. Investigar as probleméticas significativas dgaoizacdo geral da escola e
da educacgéo fisica, visando apreender e intervireaidade da escola-
campo por meio da compreensdo, descricdo e amdligEza do cotidiano
escolar e da elaborac&o do projeto de ensino @igasq

Il. Estimular a identificacdo e analise das teorjgsdagodgicas, das
concepcbes de curriculo e os modelos de organizalfiotrabalho
pedagdgico no ambito escolar;

[ll. Promover o estudo de propostas de ensino dacagdo fisica,
reconhecendo as bases tedrico-metodoldgicas ecemaisbuicdes para a
construcao da prética docente;

IV. Possibilitar ao discente o desenvolvimento dojgio de pesquisa, do
planejamento e da construgcdo de proposta de edaimalucacao fisica em
escolas da rede publica de ensino;

V. Assegurar a elaboragdo dos Relatorios de Est&gipervisionado
considerando a intervencdo docente na escola-camapmenciar a
compreensdo da realidade escolar, as contribuig®dsdo o processo de
investigacdo para a construcdo pessoal e coletivborinacdo docente e
garantir que os resultados das atividades de est&jpm debatidos pelos
professores da escola-campo e FEF em eventos dcadé(PROJETO
POLITICO CURRICULAR, 2006, p. 1-2).

E pretensdo do estagio é contribuir na formacamainilo professor, seja por meio da
compreensao dos meandros e vicissitudes que compépaco escolar (pesquisa), seja pela
apreenséo dos principios e metodologias que funutamea pratica pedagogica e o trato com
o conhecimento em Educacéo Fisica.

E por meio do exercicio continuo de pesquisa, géloonstrucio, desenvolvimento,
aplicacdo e avaliagdo de tudo aquilo que congtiprética pedagogica na escola (organizacao
do trabalho pedagdgico, relacionamento com os &&= metodologias de ensino, recursos
materiais e humanos disponiveis, interdiscipliret@e projetos de ensino, entre outros) que
a atuacdo docente vai se desenhando e se conwedendm saber pedagdgico, tornando-se

inteligivel aos estagiarios em processo de formagéial.



Nesse sentido, podemos afirmar que:

[...] a relacdo entre atuacdo e formacgéo € propuabinente direta, pois de
acordo com o tipo de relacdo que se articula, gumditui na trajetéria,
ocorre a producéo e reconstrucdo dos significanioeacéo a profissao, ao
ser professor (IVO; ILHA; KRUG, 2009, p. 2).

A presenca do estagio é, pois, de fundamentalaetea para a formacéao do professor
e podera ser determinante em sua forma de atuagfissppnal. Este momento, no entanto,
pode ser importante ndo apenas aos estagiarioprecesso de formacgdo inicial, mas,
também, aos professores da escola, na medida emsgpeofessores e estudantes tem a
oportunidade de entrar em contato com novos comegtos advindos da universidade.

Segundo Conceicao e Krug (2008, p. 1):

A discussdo nao pode perder o foco e permaneceurean espécie de
mondlogo formativo, mostrando justamente que nao estagiario recebe a
“luz” das contribuicbes. Mas é uma troca de expei& e saberes que
remetem aqueles que estdo no contexto educacioeal desenvolverem
profissionalmente.

Assim, procuramos no presente estudo, identifeeaanalisar as contingéncias e
contribuicbes do estagio para a aprendizagem dasces, para a pratica pedagogica do
professor de Educacéo Fisica e para a escola contodo. Esta investigacdo podera elucidar
a pertinéncia do estagio como processo de formacadémica e profissional e, a0 mesmo
tempo, como contributo para a instituicdo de ensirpara a atuagdo docente em Educagéo
Fisica escolar.

Apresentaremos, a seguir, algumas caracteristieaesdola, destacando alguns
problemas identificados na pesquisa concernentealidade escolar, a forma de organizacao
do trabalho pedagdgico (OTP) na escola e a maceit® a Educacéo Fisica € desenvolvida
na instituicdo. Posteriormente, seréo apresentaaitajsados e discutidos os resultados
obtidos com a entrevista com um professor de Edwcd€isica da escola sobre as
contribuicdes do estagio para a escola e paraaealtio como professor de Educacao Fisica.

A prética pedagdgica para Souza (2009) ndo € uividaate de uma s6 pessoa, ela
tem caracteristicas de coletividade, se configela mvestigacdo na sua totalidade, na sua
perspectiva geral e especifica no ambito escotsn @utros espacos institucionais. A pratica
pedagogica dos(as) professores(as) contém a pdigEnte; esta ultima é apenas uma das
dimensdes da primeira interconectada com a prateassora, discente e a gnosioldgica e/ou
epistemoldgica. No entanto, a pratica docente fatepda pratica pedagdgica, mas nao se

reduz a ela. Ela € o processo pelo qual o doceatea sua acdo educativa com a intencéo de



prover ensino-aprendizagem, porém, ndo se limitagéncia. A pratica educativa envolve
organizacdo, gestdo, ensino e pesquisa, partindmndefinalidade que € a de humanizagéo.
Diante do grau de complexidade e de intencionaéidqde permeiam a pratica docente,
emergem dimensdes que rodeiam e configuram estegs® como a dimensao politica, a
dimensé&o do conhecimento e a dimenséo pedagogidéueal.

Nesta l6gica, para o autor citado, a pratica pegiagéé entendida como praxis, é
institucional, multidimensional e fundamentalmemtencional. Relaciona a necessidade da
recognicad e a reinveng&odo conceito de Pratica Pedagogica para se congeeds forma
adequada a formacéao de professores(as) como résul@uma praxis pedagogica.

A Praxis Pedagogica supde, pois, uma Pedagogiajqde 0s seus
profissionais a posicionar a instituicdo, enquansgdituicdo cultural

formadora de novos profissionais, inclusive paradaicacdo, no
interior do contexto social historico (também crddy escolhendo
suas intencionalidades (finalidades e objetivospse conteudos
pedagogicos a serem trabalhados ou conhecimentoserem

construidos por seus sujeitos, a fim de se tornamais humanos,
portanto também profissionais mais competentesariquexercicio
profissional constitui uma das dimensdes humanasgito humano
(SOUZA, 2009, p. 30).

Precisamos dar sentido e significado a esta prxiEF, para que o esporte, assim
como todos os temas da cultura corporal e suasicia®€ ndo reproduzam a EF como mero
fazer pelo fazer empobrecendo e negligenciandooasilplidades de reflexdo historica,
politica e social. Mas que almeje o fazer critieblexivo, que segundo (SOUZA JUNIOR,
2001) permitira aos professores(as) e estudariggaaizacdo do pensamento com o objetivo

de favorecer e contribuir na formacao com diferearticulacdes da pratica pedagdgica.

> Para Souza (2009), a recognicdo é o processo risregdo de conhecimento ou de conteldos
pedagogicos a serem elaborados na busca de oumaresnsao, interpretacdo e explicacdo das
realidades naturais e culturais.

¢ Reinvencdo é a capacidade de enriquecer e emosierde educadores, gestores e educandos, de
agir no interior da escola e buscar formas deagéa.



A ESCOLA, A EDUCACAO FISICA E SUAS VICISSITUDES

A presente pesquisa faz parte da experiéncia dgiesealizada na Escola Municipal
Recanto do Bosque (EMRB) na cidade de Goiania/G@sabla em questdo atende o ensino
fundamental dos ciclos I, Il e lll no turno diureaa Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no
periodo noturno.

A escola também integra a Rede Municipal de Ensiaoqual a escolaridade é
organizada em Ciclos de Formacao de Desenvolviméatoano (CFDH), como descrevem

Pereira e Souza Junior (2010, p.1):

A implementacdo dos ciclos, como proposta de ersim@scolas publicas e
particulares do Brasil, apresenta-se como umatiemtbaseada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo NacioralLDB 9394/96, de superar
concepcodes fragmentadas e padronizadas de edutsigf&se deve a grande
influéncia de politicas de esquerda na década €6 f©® pais com novas
propostas na intencdo de alavancar o ensino nd.Bras

Os Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano ¢emo prerrogativa a
superacio do sistema seriado de efsimzonhecido nacionalmente como um sistema que
exclui e segrega (PEREIRA; MENDES, 2010). Os CF[Rhh tpor intengdo construir um
sistema educativo que garanta a educacao comoraitodie todos e dever da escola oferecé-
la, principalmente aos filhos dos trabalhadores.

Com base em Pereira e Souza Junior (2010) a oegatmizdo trabalho pedagogico da
escola organizada nos CFDH é realizada de formatiem] contando com um diretor,
coordenador de turno e coordenador pedagogico qada ciclo. Esta sistematizacdo do
trabalho pedagodgico visa reorganizar o tempo e cespmedagogicos para superar as
defasagens e evasado escolar, além de promoverdagmlino processo de ensino e
aprendizagem.

Foram identificados alguns problemas no desenvento da proposta de ciclos na
escola. Um deles se refere a dificuldade de remmiomunidade escolar para participar do
processo de construcédo e elaboracdo do ProjetticBdPedagogico (PPP) da escola. Sobre

ISs0, a diretora afirma que:

A gente ndo tem pra parar e € um documento qué [elenstruido] & longo
prazo, € demorado fazer a elaboracéo dele, é ddmavdas, 0 qué que a
gente faz: a gente usa o planejamento do iniciandoe a gente senta com

” “Forma de ensino pautada na retencdo do alunongueobteve determinado conceito ou nota,
necessario para ser aprovado para o ano segurEREIRA; MENDES, 2010, p. 109).



todos os professores, com todos os coordenadocesiaium coloca o que
acha que precisa; a gente faz uma breve avaliagoa ndo deu certo e ai
cada um participa e no papel mesmo quem faz séooadenadoras [...]. Na
maioria das vezes os funciondrios técnico-admatist's ndo participam

(DIRETORA, 2011).

Assim, observa-se que a falta de tempo impediuogo@letivo da escola se reunisse
para elaborar o PPP. A alternativa encontradagszlala foi a elaboracéo do projeto durante
o planejamento anual a partir de consideracdesntexeDa mesma forma, também néo
houve a participacdo da comunidade escolar (pargidnarios, etc.) em sua construcao,
impossibilitando que esta apresentasse suas sagesfioposi¢des ao coletivo da escola.

A restricdo de pessoas na elaboragédo do PPP da ésom problema que ja existe ha
algum tempo, como demonstram os estudos de MorBesga (2009), Silva e Alves (2010).
Estes indicam ainda que a construcado do PPP evitasajalteracdes da Secretaria Municipal
de Educacéo, o que implicaria, segundo elas, eoa gler autonomia da escola. O mesmo fato
também é relatado por um professor de Educacamal-& afirmar que a Secretaria da pouca
abertura e espaco de participacdo aos docentegsza@as da rede. A escola, muitas vezes,
torna-se apenas a responsavel por executar e déssmwm projeto ou programa
educacional sem patrticipar efetivamente do procéssua elaboracao.

Podemos presumir que a escola estaria sendo, eadaais, submetida aos ditames
dos oOrgaos governamentais. E neste sentido merm@scadas nas demandas sociais das
classes populares, contrariando assim, a propdpopta dos ciclos de formacdo. Assim
sendo, é realmente possivel encarar a escola coraaaealidade historica, isto é, suscetivel
de ser transformada intencionalmente pela acéo & possivel articular a escola aos
interesses da classe dominada? (SAVIANI, 2006).

Diversas problematicas foram relatadas pelos mofes de Educacéo Fisica (EF),
tais como a superlotagdo das salas de aulas eobemas familiares dos estudantes, o que
influencia sobremaneira no trabalho pedagdgico rdedeido pelo professor. Sobre este
altimo aspecto, a coordenadora relata que ha sagmarticipacao da familia e da comunidade

na vida escolar das criancas.

Para a gente exercer com maior éxito a nossa fuacgente precisava da
familia na escola. O maior apoio dos pais. Porquesaa parte a gente tenta
fazer. [...] Na sala de aula o professor estarabalhando tentando levar
aguele aluno a entender as necessidades, maseangentem o respaldo da
familia na escola. Entdo acho que o que mais empeaprendizagem dos
alunos, a melhor convivéncia na escola, o trabalbeso é a presenca da
familia (COORDENADORA DO CICLO I, 2011).



Como se observa no relato da coordenadora, a aasspais constitui-se como um
grande entrave no trabalho desenvolvido pela ingdib e na aprendizagem das criancas. Tal
fato influi negativamente na consolidacéo e na\efefio do sistema de ciclos que pressupde
e entende como imprescindivel a participacao ddlitanmo processo educacional das criancas
(ALMEIDA, 2008).

Além destas dificuldades, outro professor de Efadasainda a falta de planejamento
semanal na escola que, segundo ele, “é importantigea vocé otimizar o seu trabalho com
o0 seus colegas” (PROF. ED. FiSICA DO CICLO I, EMR®11). Logo, sem o momento de
planejamento coletivo, torna-se inviavel a constoude um trabalho interdisciplinar e com
qualidade suficiente para atender as demandascto @ formacdo (PEREIRA; SOUZA
JUNIOR, 2010).

No que se refere a EF na escola, observou-se adgudisgrepancias em seu
entendimento e configuracdo nos diferentes ciéesacordo com o professor de Educacao
Fisica do ciclo I, a Educacgéo Fisica tem um immbetgapel na aprendizagem das criancgas,
ensinando-as a trabalhar em conjunto e saber,rad@fooletiva, resolver seus problemas. O
professor ainda cita que procura trabalhar os adote da EF de forma problematizadora,
tentando discutir a forma de organizacdo da sodeedzara que o0s alunos possam se
desenvolver criticamente em relagdo ao mundo envigaa.

Ja para o professor do ciclo Il a Educacdo Fisararibui principalmente para a
socializacdo, o respeito as regras, a diminuicandiaciplina e também para a formacéao
integral do educando por meio do ensino dos espatele todas as manifestagcbes que
compdem a cultura corporal.

Ha entédo na escola duas perspectivas distintagldeaBao Fisica. Uma que objetiva
emancipar as criangas para que estas possam sap@aidade a qual estdo submetidas e
outra que tem carater moralizante e visa ensinari@scas a cumprirem regras, socializarem
e formar pessoas disciplinadas, inculcando valrmesmas.

Pode-se inferir, portanto, que ambos os professtgdsducacao Fisica trabalham de
forma desarticulada, o que leva a uma fragilidade descompasso na passagem de um ciclo
a outro. Esta discrepancia pode ser explicada, lggma medida, por dois fatores. Em
primeiro lugar, pela auséncia do planejamento isal@ntre os professores de cada disciplina
na escola e, em segundo lugar, pela formacdo déstabs professores que, embora
formados na mesma instituicdo de ensino superamsgram pela universidade em periodos
diferentes o que traz desdobramentos para a pévspec objetivos da Educacédo Fisica

adotados na escola.



METODOLOGIA DA PESQUISA

A disciplina de estagio se organiza na perspedi@aperspectiva-acdo. Ou seja,
contempla um processo de aproximacdo com a realidazhtato com 0s personagens e
sujeitos da pesquisa, identificacdo de problemasodtexto/realidade e proposicdo coletiva
de sugestdes de mudancas para a superacdo daymdélantado (THIOLLENT, 2004).

A pesquisa-acdo se caracteriza por um processicocielcontinuo de diagnostico,
planejamento, intervencdo, avaliacdo e nova aca¢DRE, 1995). Nesta perspectiva, a
pesquisa foi delineada por etapas distintas, mascenstante dialogo e interacdo. O
diagnostico da realidade escolar foi feito por miEdrés técnicas de coletas de dados, sendo
elas a observacdo da escola, a observacdo - pantiei das aulas de Educacgdo Fisica, e
entrevista semiestruturada com professores de E#@lodaisica, coordenadoras e direcdo da
escola.

Foi realizada também a andlise do Projeto PoliBenlagégico (PPP) da escola
(Goiania, 2011), na tentativa de conhecer os ppessos tedrico-metodoldgicos que
fundamentam a organizacéo do trabalho pedagogiescwa e os principios sob os quais se
orienta, teoricamente, a pratica pedagdgica.

Além do PPP da escola, foram analisados tambémaal§ortflios de Estagio
Supervisionado | elaborados por estagiarios queaeam interven¢do nesta instituicdo nos
anos anteriores. Estes documentos foram fornegpielosNucleo de Estagio Supervisionado e
Pratica de Ensino - NUDIPE da FEF/UFG. Procuranoosn isso, identificar tracos de
mudanga, permanéncia ou retrocessos na escola tealmamho desenvolvido pelos seus
coletivos. Optamos por realizar um recorte nos@epeconcernentes a analise do campo, da
organizacao do trabalho pedagdgico e, por fim,dlec&céo Fisica na escola.

Com relacéo a esta fonte de pesquisa, podemogaegtee:

Os documentos constituem também uma fonte podemsade podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacOes eelard¢des do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natdeaififormacdo. Nao sédo
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, sugem num

determinado contexto e fornecem informagdes sokse mesmo contexto.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Nesta perspectiva, as andlises dos portfélios tigies anteriores, do atual PPP da
escola e das entrevistas com os funcionarios didguigdo permitirdo delinear o processo de

construcdo da escola, contextualizar o espaco edneaos atores que ali atuam e, em dltima



instancia, compreender os diferentes fatores qtervém no trabalho educativo e na
aprendizagem das criangas. Posteriormente, os détides foram analisados e, a partir dai,

as aulas foram planejadas e colocadas em pratichifemntes turmas e ciclos da escola.

ANALISANDO AS CONTRIBUICOES DO ESTAGIO

Dentre as consideracfes salientadas pelos proéssserEducacédo Fisica, destacamos
aqui as observacdes e analises que o professorictip Icapresentou em relacdo as
contribuicbes do estagio para a escola. O profesBona que os estagiarios, as vezes,
chegam a escola um pouco temerosos com o ambieotéae e com o fato de ter que

assumirem a direcdo de uma turma. Assim, ele darqde:

E uma parceria onde o estagio sim traz contribsicém relacdo aos

contetdos, em relacéo as praticas pedagdgica$gidd que com o tempo

eles tdo ali eles também estdo aprendendo defoema a lidar em como

ensinar estes conteldos e como lidar com estagndtidagdogica, a forma
de dialogo com os alunos e tudo mais... Quandocekegam nesse ponto de
saber dominar uma sala, de dialogar com ela e sEapaquilo que eles se
propdem a ensinar, com certeza 0s meninos/as asamgrendem muitas
coisas com eles também.

Neste aspecto, o dominio da turma, na concepcaoprdéessor, € condicao
imprescindivel para que o trabalho do estagiado @réprio professor se efetive e para que
possa trazer alguma contribuicdo a aprendizagenestadantes. O professor ressalta também
a importancia do “didlogo” no relacionamento cotaraa, sendo elemento fundamental para
que ele possa adquirir a confianca das criancasande ensinar.

Para o professor, o estagiario precisa se envaler a rotina da escola, adquirir

seguranca no dominio da turma e se reconhecer

[...] enquanto uma autoridade... aquela pessoa qaeakgara mediar este
conhecimento. Que ele perceba que ele é a pesspansavel para, com
certeza, fazer com que aqueles alunos ali da eswwlehdo da escola, eles
aprendam algo sobre o contetdo, sobre a vida, sobva realidade e tudo
mais. Entdo eu acho que este € um dos aspectasstpsealunos levam de
positivo. E também a possibilidade deles verem @umossivel, de certa
forma, trabalhar diversos conteudos dentro da @scol

A mediacdo das demandas apresentadas pelos essidaminterlocucdo com o saber
pedagodgico da EF é uma acgdo imprescindivel e Idifiebretudo quando o que predomina

atualmente ainda é sua compreensao como “um comgorearricular sem exigéncias e



necessidades de oferecer aos alunos o exerciceisttanatizacdo e da compreensdo do
conhecimento” (SOUZA JUNIOR, 2001, p. 82).

Se entendermos a escola como um local privilegpeda o acesso ao conhecimento
cientifico, historicamente acumulado e sistematz¢gglAVIANI, 2008) torna-se necessario
trabalhar outros eixos tematicos da EF dentro dmlas O professor ressalta que a
desconstrucédo de tal entendimento por parte daslages, apesar de dificil, € possivel ser
realizada.

Quando o professor quer, quando o professor o@aqirndo o professor
planeja e quando ele bate de frente, vamos diaimasom o0s alunos que
guerem algo mais esportivizado, quando o professpfica, quando o
professor expde um conteldo novo a ser trabalhemn, certeza isso é
possivel. As vezes nem sempre é de maneira amistasaé possivel e com
o tempo eles vao absorvendo estes contetdos.

Este ensejo e atitude sdo fundamentais para qestodantes possam apreender o0s
contetdos concernentes a disciplina de Educacacafisloriza-los e que possam ter um
entendimento necessario para refletir criticament@e determinada manifestacdo da cultura
corporal em suas variadas dimensdes (SOUZA JUNRDRY).

Apesar das contribuigdes reconhecidas pelo prafesaprendizagem dos estudantes,
0 mesmo destaca que o momento do estagio na dscatem trouxe contribuicbes a sua

pratica pedagdgica e formacao profissional, comabserva no excerto a seguir:

Muitos estagiarios levam coisas legais para ded&oescola, propostas
metodolégicas que, as vezes, na época da formagéoeq tive n&o
possibilitou que eu visse daquela forma. Entdondoeeles trazem estas
guestbes que sdo novas, estas formas metodologieat pratica
pedagdgica com certeza a gente estd ali aprendarnpimte também esté se
formando, e a gente de certa forma estd ali tamtwértribuindo com eles,
na melhor forma deles passarem aquilo para os stantbém.

O professor inserido na préatica pedagdgica, e @antiela a pratica docente, no
interior da escola, em decorréncia da grande deandrdtrabalho, da falta de tempo e/ou
oportunidades, por vezes tem poucas possibiliddeesalizar cursos de aperfeicoamento e se
apropriar de novos conhecimentos relativos a EBteacao docente no ambiente escolar.

Nesse sentido, 0 estdgio se constitui como um espagiomento importante de
aprendizagem também para o professor, uma vez goalecimento advindo da academia
apresentado pelos estagiarios pode fornecer elementferramentas importantes para a
superacao de problemas enfrentados na realidadiesgara a construcéo de novas praticas

pedagogicas em EF.



Em relacdo a contribuicdo do estagio para a esoglepfessor destaca a criatividade
de alguns estagiarios na elaboracdo e construc@catigiais alternativos para a realizacao
das aulas de EF. Segundo ele, tais iniciativasn alé serem inovadoras, permitem um
aprendizado diversificado dos conteudos, posshilib ndo apenas a sua vivéncia, mas,

também, a criagdo de oportunidades para a suaae@ti pelos proprios estudantes.

Da mesma forma também que eu vejo como positivato fle muitos
estagiarios também, o proprio estagio, levar algpréprios materiais
confeccionados pelos alunos, uma possibilidadeetife de trabalho dentro
de alguns conteudos. Tem um exemplo préprio déisatie quando a gente
trabalhou, que alguns estagiarios confeccionarardisis para trabalhar
arremesso de disco, os préprios dardos... Entdmqahisto € uma forma de
eles estarem também contribuindo de certa forma aterial alternativo
para as aulas e também estar ajudando a escokralongstas festividades,
nao s6 a Educacéo Fisica, mas a escola também.

A oportunidade deste conhecimento (relativo a cogdb dos materiais necessarios a
pratica corporal) também pode ser de fundamentabiténcia ao educando na medida em
que ele se torna capaz de realizar tal praticaaaiwonomia fora da escola, isto €, utilizando
deste conhecimento em seu cotidiano.

Outra contribuicdo do estagio em relacdo a esamla fmodificacdo da rotina do
recreio. Diante da auséncia de sistematizacdo ideaamtes neste momento da escola e da
forte segregacao de género que existia no usospeg@s da instituicdo (quadra, patio, entre
outros), um grupo de estagiarios sugeriu a admagdb da escola a insercédo de atividades
planejadas na conducédo do recreio. O professorFdeelata que, diante da contribuicdo
destes estagiarios, o recreio passou a ser divadicm atividades direcionadas pela propria
coordenacéo da escola.

Um ponto negativo que o professor expressa em aaaéf em relacdo ao tempo
pedagodgico, que é insuficiente, para dialogar,udiisgplanejar e dar orientacdes gerais sobre
a aula, as turmas, as criancgas, 0 conteudo corstagi@ios e com o professor supervisor do
estagio.

Infelizmente, a rotina da escola € muito corrida.vAzes a gente precisa de
um tempo de didlogo com os estagiarios que est@gacko, mas como ha
escola ali é uma aula atras da outra entdo mugtzesswquando o0s estagiarios
e 0 proprio estagio chega na escola campo a gérgesa dificuldade de dar
um pouco de atencdo da forma que o estagio merecia.

Como sugestdo o professor coloca a possibilidade estédgio participar do

planejamento inicial, assim como de estar na egEdtamenos duas vezes por semana:



Eu acho assim que no estagio onde a intervencasitlanduas vezes por
semana no préprio campo de estagio, ela tem sidoerda forma, um pouco
mais proveitosa, um pouco mais ativa... Os prépabsos vao se
envolvendo mais com a escola, vdo conhecendo methareninos o qual
eles tém contato, vao conhecendo mais a rotinaatdee

Assim, a maior permanéncia no campo do estagidllitssmaior familiaridade com
0 contexto escolar, com os agentes envolvidos errdaiamicidade no trato pedagogico com
0S conteudos, resultando em uma maior aprendizatgsnprofessores em processo de
formacgao inicial.

Outra problemética elencada pelo professor, tandmmelacédo ao tempo pedagdgico
destinado as questdes do estagio, se refere ald#de de avaliar o portfélio (produto final
do estagio) entregue pelos estagiarios a direc@scizla. O acesso e a discussdo acerca dos
portfolios pelo coletivo da escola necessitam dea uavaliagdo junto a professor
supervisor/coordenacgdo de estagio para que asepréabtas encontradas ndo se repitam em

anos posteriores e que as mesmas sejam solucionadas

Dentro desse tempo eu tive acesso até hoje a spoutidlio desses que
foram construidos, para que eu tivesse a leituea Hatdo, assim, em certos
momentos a gente, dentro da escola, a partir dessdélios ndo debateu
geralmente a visdo que foi tratada pelo campo tlgiesem relacdo a
escola, a pratica pedagogica, a tudo, aquela mossa. A gente nunca fez
uma avaliagdo a partir disso.

Nesse sentido, é possivel entender o motivo pe# @gma série de problematicas
identificadas nos portfélios construidos por estags em anos anteriores perduraram ao
longo dos anos. Dentre as mais destacadas podemapsacfalta de participacdo da
comunidade na constru¢cdo do PPP da escola, ausienaialiacdo continua do PPP (SILVA,
ROCHA, 2009; DOURADO; ALVES, 2009; SILVA; ALVES, 20), a auséncia de
profissionais responsaveis por lidar com a bibtiate com o laboratério de informética da
escola (MORAES; BRAGA, 2009; SILVA; ROCHA, 2009; LMA; OTIM, 2009),
problemas de infra-estrutura da quadra (SILVA; R@CR00%¥; QUEIROZ; PEREIRA,
2010), o descuido da area que circunda a quadiespottiva (MORAES; BRAGA, 2009),
entre outros.

Assim, ndo ha uma preocupacdo da escola em aveagueontribuicbes do estagio
em relacdo as suas atividades, formas de orgapizag@ato com a educacgdo. Ainda se

desconhece o estagio como uma entidade que podgbuonpara as acdes da escola. De

8 O estudo identificou que, em 2010, as redes degiio dos gols e da cesta de basquete da quadra
estavam em mal estado de conservacdo. No ano @ pddlke-se constatar que tais materiais nem
existiam mais.



outro lado, entende-se que a escola também enfgestaes dificuldades, muitas vezes néo
tendo tempo disponivel para avaliar sua propripgsta de ensino (PPP).

O professor, no entanto, avalia como positiva aerea do estagio na escola e
considera que o dialogo entre as duas instancseléee universidade) € de fundamental
importancia para a superacao dos problemas e panga “na constru¢cdo de uma educacao,
de uma educacéo fisica que de certa forma contphte a formacdo dos alunos dentro do

chéo da escola. Acho que esse é o caminho mesmo”.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo pode lancar luz algumas probEmagncontradas no ambiente
escolar, dentre elas a auséncia de construcaaveokid Projeto Politico Pedagdgico da
escola, a auséncia de planejamento coletivo estpgalessores, a incipiente participagéo dos
pais na escola, entre outras questbes. Dificuldaattas que interferem de maneira
representativa no trabalho desenvolvido pelos deseam sala de aula.

O professor de Educacao Fisica do Ciclo | indica, sua vez, que o estagio pode ser
um momento importante ndo apenas aos estagiarisk) yue oferece a eles maior
proximidade com o ambiente pedagdégico, mas, tamaémprofessores e a prépria escola, ao
participarem de maneira efetiva dos eventos festid@senvolverem novas e diferentes
atividades e trazer novas experiéncias pedagoparaso contexto da sala de aula.

Nesta perspectiva, 0 estagio € um momento singalabém na formacdo dos
estudantes, pois oportuniza um contato impar cona umova realidade advinda da
universidade que pode multiplicar as experiéncesprendizagem na escola. O professor
cita também a importancia de se ampliar este mamEnpresenca dos estagiarios na escola e

defende uma maior interacéo entre escola e unilagtsi
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